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Resumen

Esta investigacion denominada Estrategias Personalizantes en el proceso de ensefianza -
aprendizaje de estudiantes de primer grado de Educacion Secundaria, Institucion Educativa Rosa Maria
Checa - Peru, parte de las limitaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje que se reflejaban en el
progreso de las alumnas, quienes tenian problemas al desarrollar capacidades especificas en el area curricular de
Ciencia, Tecnologia y Ambiente, lo que se manifestaba en calificativos desaprobatorios e incorrectos procedimientos
y técnicas de evaluacion.

Se aplico estrategias personalizantes en el proceso ensefianza-aprendizaje en el Area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente, con la participacion de 58 estudiantes del primer grado de secundaria, de las cuales
29 constituyeron el grupo experimental; las restantes conformaron el grupo de control.

Los resultados del proceso de investigacion indican que las estudiantes que recibieron las
estrategias personalizantes y la guia de observacion obtuvieron resultados significativamente mejores en
las evaluaciones después de la aplicacion de las estrategias o estimulo, en relaciéon con las estudiantes
que no las recibieron, en la Institucion Educativa Rosa Maria Checa de Chiclayo- Peru.
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Introduccion

La Educacién Béasica en el siglo pasado ha sufrido modificaciones de indole vertiginosa y
trascendente, al ritmo de las transformaciones cientifico-tecnologicas y al desarrollo de las ciencias de
la educacion. La ensefianza de las ciencias naturales ha progresado en este lindero desde sus
meras bases atomizadas: Ciencias Bioldgicas, Ciencias Quimicas y Ciencias Fisicas hasta lo que hoy en
dia conocemos como el Area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente; donde se genera el desarrollo de las
potencialidades humanas basicas (capacidades tal como los define el Ministerio de Educacién) como
son: conocimiento de hechos, teorias, leyes, indagacién, experimentaciéon y el juicio critico, como
argumentacion pertinente sustentada en el conocimiento cientifico.

El Area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente por su naturaleza epistemoldgica colinda con
métodos empiricos de explicacion a la realidad objetiva, una realidad independiente al sujeto
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cognoscente. Las capacidades especificas del Area tributan coherentemente a las capacidades
generales del Disefio Curricular Basico; por lo tanto podemos afirmar que permiten al estudiante
desarrollar su pensamiento critico, pensamiento creativo, estimulando la solucion de problemas y
favoreciendo la toma de decisiones.

La evaluacion debe tener ciertas caracteristicas que le son necesarias para arrojar
resultados pertinentes con la realidad objetiva. La institucion educativa Rosa Maria Checa no ha sido
ajena al devenir histérico, es decir, se ha ido acomodando a las etapas evaluativas de dicho proceso,
surgiendo aqui la categoria "Calidad Educativa" como algo necesario, la cual va a imponer los criterios
que considere equivalentes al desenvolvimiento del proceso mismo.

La evaluacion debe estar integrada al proceso ensefianza aprendizaje y convertirse en un
instrumento de accién pedagodgica que permita, por un lado, adaptar la actuacion docente a las
caracteristicas individuales de los estudiantes a lo largo de su proceso de aprendizaje, y por otro,
comprobar y determinar si se han conseguido las finalidades y metas educativas, que son el objeto y la
razon de ser de la actuacion educativa. La evaluacién educativa en el contexto de estudio, obviamente
era considerada como un aspecto diferente del proceso ensefianza-aprendizaje, y pretendia
determinar la calidad del producto final. El sujeto curricular quizds, y de hecho més afectado por el
sistema es el discente y su actividad en el proceso ensefianza aprendizaje lo que refleja a su vez
serias deficiencias. Ante esto he detectado el problema siguiente: se puede apreciar que los resultados
del proceso evaluativo del aprendizaje en el Area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente no reflejan
adecuadamente el progreso de los estudiantes, generando una falsa apreciacion que denota
dificultad de los mismos para desarrollar las capacidades del Area, lo que se traduce en promedios
regulares e inferiores y en una mediana tasa de aprobacién, debido a incorrectos procedimientos y
técnicas evaluativas.

Esto genera un clima de inestabilidad e incomprensién debido a que los procesos de desarrollo
de capacidades deberian forzosamente estar acompafiados de resultados de evaluacién cada vez
maés fidedignos. Esto conduce a la apreciacion erronea de la realidad, debido a que se desconoce los
elementos de ésta que son producto de la transformaciéon que ha generado el desarrollo de las
capacidades. La Instituciéon Educativa se ve afectada por los resultados inferibles del proceso, tales como
la tasa de desaprobacién alta, lo cual conduce a opinar o desarrollar ideas equivocadas sobre la
calidad del servicio educativo. Este problema tiene significacion considerable a nivel curricular e
instruccional reconociendo por tanto al objeto de estudio como el Proceso ensefianza aprendizaje del
Area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente. Ante esto se instituye como objetivo del presente informe de
investigacion el de aplicar estrategias personalizantes para el desarrollo de los procesos de
aprendizajes en el Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, basada en la educacién personalizada en las
estudiantes de la Institucién Educativa Rosa Maria Checa.

Los resultados que se presentan demuestran la eficacia de las estrategias personalizantes para la
mejora del proceso de ensefianza aprendizaje en el Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente
sustentado en la Educacion personalizada, los cuales forman parte de este documento.

234



ESTRATEGIAS PERSONALIZANTES EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO

Metodologia
Esta investigacion es de tipo aplicativa Cuasi Experimental, cuyo esquema es el siguiente:
GE 01 X O
GC O3 O4
Donde:

Grupo E: Estudiantes del Primer afio “A” de secundaria de la Institucién Educativa Rosa
Maria Checa.

Grupo C: Estudiantes del Primer afio “B” de secundaria de la Institucion  Educativa Rosa

Maria Checa.

01 yOs : Observaciones antes de la aplicacién del programa
O2y O4 : Observaciones después de la aplicacion del
programa

X : Estrategias personalizantes (estimulo - programa)

La poblacion estuvo constituida por las 58 estudiantes matriculadas y la muestra por delimitacién de
sujetos coincidid con la poblacion el cual fue constituida por 29 alumnas del primer grupo (primer grado A),
que por eleccion aleatoria se designd como grupo experimental, y el segundo grupo (primer grado B) se
design6 como grupo control.

Se aplicd el Método Inductivo Deductivo, que permitié determinar los hechos que ocurrieron durante
la aplicacién parcial de las estrategias personalizantes. Cabe aclarar que, esta aplicacion se ha realizado a
través de dos unidades de aprendizajes con sus respectivas sesiones.

Se realizaron acciones directamente en el medio donde se presenta el fendmeno de estudio,
utilizando la técnica de investigacion documental con la cual se elabor6 el proyecto y la redaccion del informe
a través del fichaje con el fin de recolectar informacion teérico - cientifico provenientes de diversas fuentes
bibliograficas; se realizd también aplicacion de fichas o guias de trabajo individual para medir el nivel de las
estudiantes del Primer afio (Pre test y Post test), y aplicacion de las estrategias personalizantes.

El procesamiento de la informacién se analizé e interpretd en forma estadistica a través del SPSS
para Windows en su version 15.0
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Resultados

Los resultados desarrollan las etapas que pasa la aplicacidén de las estrategias de lo
particular a lo general, es decir desde el aula al grado y luego desde el ciclo hasta el nivel donde se procede
a detallar a través de indices funcionales el estadio de desarrollo en cuanto a los resultados de la evaluacion.

Se aprecia el efecto transformador entre €l uso de la propuesta por todos los niveles y modalidades y lo
aplicado, dichos efectos son analizados bajo los supuestos estadisticos descriptivos e inferenciales.

La puntuaciéon promedio en la aplicacion antes de las estrategias personalizantes para el grupo
control fue de 9.67 con desviacion 2.408 respecto a la media, y en el grupo experimental de 9.25 con
desviacion 2.408 respecto a la media. Después de aplicada las estrategias personalizantes las puntuaciones
promedio para el grupo post control fue de 10.54 con desviacion 1.793 respecto a la media, y en el grupo post
experimental de 15.79 con desviacion 2.408 respecto a la media. En la aplicacion antes del estimulo las
puntuaciones son homogéneas alrededor de 25%; mientras que después de la aplicacién del estimulo esta
homogeneidad varia del 17.01% en el post control y del 8.75% con el post experimental diferenciandose una
mejora en la calificacién. Se aplicd una prueba t a las medias de los dos grupos para determinar si la
diferencia entre ellas era significativa. En la tabla 1 se muestran los puntajes medios de los grupos.

Tabla 1.- Estadigrafos por aplicacién de las estrategias personalizantes antes y después del estimulo en las
estudiantes.

APLICACION | ESTIMULO Sujetos | Media ggfa‘:;fj‘;’r on fa"rf;gf: te de
ANTES Pre Control 29 9.67 2.408 24.9%

Pre Experimental 29 9.25 2472 26.7%
DESPUES Post Control 29 10.54 1.793 17.01%

Post Experimental 29 15.79 1.382 8.75%

Fuente: Registro de Evaluacion del Il Bimestre del 2008 (Mayo - Julio)

Los resultados del anélisis indicaron que para el grupo pre control y pre experimental no mostraron
diferencias en las puntuaciones promedios sin la aplicacion del las estrategias personalizantes: t (56) = 0.27,
p > 0.05.

Mientras que las puntuaciones del grupo post control y post experimental muestran diferencia
significativa en sus promedios con la aplicacién de las estrategias personalizantes: t (56) = -7.80, p < 0.05.
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En la figura 1, se muestran los puntajes medios de las pruebas para los grupos, donde se observa
que ambos grupos tuvieron casi la misma media de puntajes antes de la aplicacion del las estrategias
personalizantes y que sus puntuaciones cambian al aplicar el estimulo; con las comparaciones descritas por
el estadistico t — student indican que para los grupos después de la aplicacion de las estrategias
personalizantes fue significativamente mejor para los grupos antes de las estrategias.

O Control EExperimental

20 -

15.79

16

12 9.67 995 10.54

Antes de Aplicacion Después de Aplicacion

Figura 1.- Aplicacion de las estrategias personalizantes antes y después del estimulo

Guia de observacion de las estudiantes antes y después de la aplicacion de las estrategias personalizantes

La puntuacién promedio en la guia de observacién antes de las estrategias personalizantes para el
grupo guia control fue de 53.59 con desviacién 3.611 respecto a la media, y en el grupo guia experimental de
56.83 con desviacion 2.674 respecto a la media. Después de aplicada la guia de estrategias personalizantes
las puntuaciones promedio para el grupo post guia control fue de 56.83 con desviacién 2.674 respecto a la
media, y en el grupo post guia experimental de 78.41 con desviacion 7.633 respecto a la media. En la
aplicacién antes del estimulo las puntuaciones de la guia son homogéneas alrededor de 5%; mientras que
después de la aplicacion del estimulo esta homogeneidad varia del 4.7% en el post guia control y del 9.3%
con el post guia experimental diferenciandose una mejora en las puntuaciones.

Se aplico una prueba t a las medias de los dos grupos para determinar si la diferencia entre ellas era
significativa. En la tabla 2 se muestran los puntajes medios de los grupos.

Tabla 2.- Estadigrafos por aplicacién de la guia de observacién antes y después del estimulo en las
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estudiantes.
APLICACION | ESTIMULO Sujetos | Media ggfa‘;;z:’ro " ggi’;;’:gfn
ANTES Guia Control 29 53.59 3.611 6.7%

Guia Experimental 29 56.83 2.674 4.7%
DESPUES Post Guia Control 29 56.83 2.674 4.7%

Post Guia Experimental 29 78.41 7.633 9.3%

Fuente: Registro de Evaluacion del Il Bimestre del 2008 (Mayo - Julio)

Los resultados del andlisis indicaron que en el grupo guia control y guia experimental no mostraron
diferencias en las puntuaciones promedios sin la aplicacion del las estrategias personalizantes: t (56) = -1.22,

p > 0.05.

Mientras que las puntuaciones del grupo post guia control y post guia experimental muestran
diferencia significativa en sus promedios con la aplicacion de las estrategias personalizantes: t (56) = -2.51, p

<0.05.
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Figura 2.- Aplicacion de la guia de observacion antes y después del estimulo en las estudiantes.
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Enla figura 2, se muestran los puntajes medios de las pruebas para los grupos, donde se sugiere que
los grupos tuvieron casi la misma media de puntajes antes de la aplicacion la guia de estrategias
personalizantes y que sus puntuaciones cambian al aplicar el estimulo. Con las comparaciones descritas por
el estadistico t — student indican que en los grupos después de la aplicacion de la guia de estrategias
personalizantes fueron significativas.

Discusion de Resultados

La propuesta metodoldgica del proceso de evaluacion ha tenido un impacto contundente ya sea en los
resultados de la evaluacion en si, o bien en la opinién de los docentes que aplican diversas evaluaciones en la
institucién educativa ya estan enteradas de que la evaluacion tiene caracteristicas importantes.

La propuesta se aplico por dos vias: en el campo es decir se extendio a espacios correspondientes a la
relacion docente-alumno que son la seccién y el grado (secciones Ay B del primer grado) y pretende extenderse
a otros grados y secciones de la institucion educativa Rosa Maria Checa, demostrando un impacto en el
proceso evaluativo donde a través de los indices funcionales se ha logrado determinar el desarrollo del
mismo, la segunda via es un proceso gestionario o de planteamiento estratégico siendo acé su finalidad a
través de una unidad de accion estratégica que se encaja dentro de una estructura propia de indole
administrativa y que a la vez materializa la dimensidn administrativa de la estrategia.

Estudios futuros podrian observar sisteméticamente el efecto de los tamarios de los grupos para comentarios en
los puntajes de prueba de sus miembros en todas las unidades de la materia de Ciencia, Tecnologia y Ambiente.

Conclusiones

1. Al aplicar el programa de estrategias personalizantes se ha incrementado significativamente los
resultados de los aprendizajes en el area de Ciencia, tecnologia y ambiente.

2. El uso de estrategias personalizantes ha permitido profundizar y afianzar los conocimientos en las
areas de Ecologia y Quimica; asimismo, se ha mejorado el trabajo individual y en equipo de
profesores y estudiantes.

3. La aplicaciéon de estrategias personalizantes permitié dosificar mejor el tiempo y el aspecto
organizacional del aula, incrementando el rendimiento académico de las estudiantes.

4. En las evaluaciones antes de la aplicacion de las estrategias personalizadas en las estudiantes no se
apreci6 diferencia significativa en sus puntuaciones dado que no se dio el estimulo o la condicién
experimental en ninguno de los grupos. Después de la aplicacion de la condicién experimental tanto de
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las estrategias personalizantes como de la guia de observacién, se presentaron cambios favorables
en las puntuaciones en el rendimiento del area de ciencia, tecnologia y ambiente en las estudiantes del
primer grado educacion secundaria de la institucion educativa “‘Rosa Maria Checa” Chiclayo, 2008.
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